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1. GIRIS

OZET

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan matematik
kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesidir. Arastirmada ilgili iilkelere ait kazanimlar
Taksonomi’nin biligsel siire¢ boyutuna gore karsilastirmali bir sekilde incelenmistir. Her iilkenin okul 6ncesi
matematik kazanimlarina, iilkelerin Egitim Bakanliklarina ait resmi web sitelerinden ulagilmigtir. Kazanimlarin
analiz edilmesi siirecinde aragtirmacilar disinda dort uzmandan goriis alinmis ve igerik analizi ile her kazanim bir
kod sayilarak taksonominin alti basamagina gore kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar sonrasinda hesaplanan
uyusum yiizdesi %86 olarak tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarina goére ilk olarak Tirkiye, Singapur ve
Estonya’daki okul Oncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlarmm agirlikli olarak anlama
boyutunda oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Tiirkiye ve Estonya’daki okul oncesi egitim programlarinda
degerlendirme boyutunda herhangi bir matematik kazaniminin olmadigi saptanmistir. Singapur’da ise bu
ilkelerden farkli olarak okul dncesi egitim programinda ¢oziimleme ve degerlendirme boyutlarinda herhangi bir
matematik kazanimi bulunmamaktadir. Ayrica ti¢ ilkede de okul 6ncesi egitim programlarindaki matematik
kazanimlarinda ¢oziimleme ve yaratma biligsel siire¢ boyutlarina daha az yer verildigi saptanmustir. Ikinci olarak
hatirlama boyutunda Estonya, anlama, uygulama ve ¢o6ziimleme boyutlarinda Tirkiye, yaratma boyutunda
Singapur’daki okul dncesi egitim programlarindaki matematik kazanimlarmmn en fazla yiizdelik agirliga sahip
oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan hatirlama ve yaratma boyutlarinda Tirkiye, anlama ve uygulama
boyutlarinda Singapur ve ¢oziimleme boyutunda Estonya’daki matematik kazanimlari en az yiizdelik agirliga
sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Matematik, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Karsilastirmal Egitim.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the mathematics acquisitions in the pre-school curriculum in Turkey,
Singapore, and Estonia according to the revised Bloom taxonomy. In the study, the acquisitions of the relevant
countries were examined comparatively according to the cognitive process dimension of taxonomy. The pre-school
mathematics acquisitions of each country were obtained from the official websites of the Ministries of Education of
the countries. In the process of analyzing the acquisitions, opinions were taken from four experts other than the
researchers, and coding was made according to the six steps of the taxonomy by counting each acquisition as a
code with content analysis. The percentage of agreement calculated after the coding was determined as 86%.
According to the results of the study, it has been determined that the mathematics acquisitions in the pre-school
curriculum in Turkey, Singapore, and Estonia are predominantly in the dimension of comprehension. However, it
has been determined that there is no mathematics acquisition in the evaluation dimension in the pre-school
curriculum in Turkey and Estonia. In Singapore, unlike these countries, there is no mathematics acquisition in the
analysis and evaluation dimensions of the pre-school curriculum. In addition, it was determined that the cognitive
process dimensions of analysis and creation were given less place in the mathematics acquisitions in the pre-school
curriculum in all three countries. Secondly, it was determined that the mathematics acquisitions in the pre-school
curriculum in Estonia in the dimension of remembering, Turkey in the dimensions of understanding, application
and analysis, and Singapore in the dimension of creation have the highest percentage weight. On the other hand,
mathematics acquisitions in Turkey in the remembering and creating dimensions, in Singapore in the
comprehension and application dimensions, and in Estonia in the analysis dimension have the least percentage
weight.

Key Words: Pre-school, Mathematics, Revised Bloom Taxonomy, Comparative Education

Egitim genel itibariyle bireyleri toplumsal yasama hazirlayan siirecleri ifade etmektedir. Bu siireglerin saglikli bir
sekilde gerceklestirilebilmesinde ise izlenecek adimlarm belirlenmesi, yani planlamalarin yapilmasi gerekmektedir.
Bu planlamalarin organize edilmis biitlinii ise egitim programlarini olusturmaktadir (Gutek, 2006; Ornstein ve
Hunkins, 2014). Demirel (2007, s. 4) egitim programini “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler
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yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi” olarak tanimlamistir. Fidan (2012) egitim programini, belirlenmis
olan hedefler dogrultusunda ortaya konmus olan bir program tasarisinin yasama gegirilmeye hazir olan hali, olarak
ifade etmektedir. Egitim programi kavramini “yetisek” olarak ifade eden Ertiirk’e (2013, s. 14) gore ise yetisek,
“belli Ogrencileri belli zaman siiresi iginde yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarinin timii” olarak
aciklanmaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikilarak egitim programlarin1 6grenenlerin 6grenme-6gretme siireclerinin
belirli bir plan ger¢evesinde diizenlendigi yol haritalar1 olarak kabul etmek miimkiindiir. Erden’e (1998) gore
Ogrenme-Ogretme siirecinin verimli bir sekilde yiiriitlilebilmesi 6nemli 6l¢lide uygulamadaki egitim programlarina
dayali oldugu i¢in egitim programlarinin gelistirilmesi, nemli bir noktay1 olusturmaktadir.

Egitimde program gelistirme egitim programimin 6geleri olan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirmenin
arasindaki stirekli devam eden bir etkilesimsel siireci ifade etmektedir (Demirel, 2007; Usun, 2016). Egitim
programlar1 gelistirilmek isteniyorsa mutlaka dncelikle hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir (Tyler, 2014). Hedef,
egitim programlarinin yasama gegcirilmesi ile 6grenenlerde gozlenmesi beklenen davraniglar veya 6zelliklerdir
(Gorgen, 2012). S6nmez (2001, s. 21) ise hedefi “kiside gbzlenmesi kararlastirilan istendik 6zellikler” olarak ifade
etmistir. Ozetle toplumun ve ¢agm istekli dogrultusunda yetistirilmesi istenen bireylerde bulunmasi gereken
ozellikler, egitim programlarinin hedeflerinin olusmasinda 6nemli bir etkendir. Bu ilk asamada aday hedef
statiisiinde olan hedefler; egitim felsefesi, egitim sosyolojisi, egitim ekonomisi, egitim psikolojisi gbz Oniinde
bulundurulup sekillendirilerek kesin hedefler statiisii kazanmaktadir (Ertlirk, 2013; Saylan, 1995). Hedefler,
ogrenme-ogretme siirecindeki etkinliklerin planl bir sekilde gergeklestirilmesi bakimindan 6énemlidir (Bilen, 2006).

Egitim programlarmin tutarliliginda kilit bir role sahip olan hedeflerin belirlenmesinde ve kolayliklarin
saglanmasinda 1950°li yillardan itibaren ¢esitli siniflama (taksonomi) yontemleri ortaya ¢ikmaya baslamistir
(Biimen, 2006). Bunlar arasinda en ¢ok 6ne ¢ikaniin Bloom taksonomisi oldugu sodylenebilir (Demirel, 2007).
Bloom taksonomisine gore biligsel alan; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme olmak tizere belli
baslt altt basamaga sahiptir. Bu altt basamagin da kendi igerisinde ¢esitli alt boyutlart bulunmaktadir (Bloom,
1956). Bunun yan1 sira Bloom taksonomisi asamali bir yapiya sahiptir. Yani bir 6nceki asama bir sonraki asama
icin bir 6n hazirlik gorevi géormektedir. Bu sekilde asamali bir sekilde basitten karmasiga dogru bir dereceli
basamak sistemi s6z konusudur (S6nmez, 2001). Yaygin olarak kullanilmasina karsin, Bloom taksonomisi zaman
icerisinde ¢esitli elestiriler almigtir (Senemoglu, 2004). Bu elestirilerden birisi, Bloom taksonomisinin iist biligsel
becerilerin Olciilmesinde yetersiz kalmasidir. Bir diger elestiri ise analiz ve degerlendirme basamaklarinin
anlamlarindaki muglakliktir (Amer, 2006; Ayvaci ve Tirkdogan, 2010). Sonug itibariyle, Bloom taksonomisi
yeniden gézden gecirilerek yeni formuna kavusturulmustur.

Yenilenmis Bloom taksonomisi, biligsel siirecler ve bilgi birikimi boyutu olmak iizere belli baslt iki ana boyuttan
olugmaktadir (Krathwohl, 2002). Yenilenmis Bloom taksonomisinde biligsel siirecler boyutu alti basamaktan
olugmaktadir. Orijinal taksonomiye kiyasla, basamak isimleri degistirilerek, bazi basamaklarin yerleri
degistirilmistir. Buna gore basamak isimleri basitten karmasiga dogru su sekilde siralanmaktadir; hatirlama,
anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme, yaratma. Orijinal taksonomi ile kiyaslandiginda, yenilenmis Bloom
taksonomisinde degerlendirme ve yaratma basamaklarinin yerleri degistirilmistir. Ayrica basamak ifadeleri, isim
formundan eylem formuna doniistiiriilmiistiir. Bilgi birikimi boyutu ise olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi
ve st biligsel bilgi olmak iizere dort basamaktan olusmaktadir (Huitt, 2011). Biligsel siirecler boyutu
basamaklarindan hatirlama “tanima” ve “animsama” siire¢lerini icermektedir. Anlama basamagi “yorumlama”,
“orneklendirme”, “siiflama”, “6zetleme”, “sonu¢ ¢gikarma”, “karsilagtirma”, “agiklama” siireclerini igermektedir.
Uygulama basamagi “yapma” ve “yararlanma” siireclerini icermektedir. Coziimleme basamagi ‘“ayristirma”,

9

“oOrgiitleme”, “irdeleme” siireclerini igcermektedir. Degerlendirme basamagi “denetleme” ve “elestirme” siireclerini
2 (13

icermektedir. Yaratma basamagi “olusturma”, “planlama” ve “iiretme” siireclerini i¢ermektedir (Anderson ve
digerleri, 2010, s. 39).

Bir insanin kisiliginin temellerinin olusumunda ilk yillar, insanoglunun tiim yasami boyunca sahip olacagi duygu,
disiince ve davranislarina yon verecek deger ve tutumlarin kazanilmasi agisindan onemlidir (Didonet, 2008).
Nitekim bu alandaki bilimsel aragtirmalar da ilk yillarin anatomi ve fizyoloji agisindan fiziksel gelisim ve biligsel,
psikososyal ve kisilik gelistirme alanlar agisindan psikolojik gelisim i¢in ne kadar 6nemli oldugunu ortaya
koymuslardir (Pressoir, 2008). Cocuklarin bu donemlerdeki egitimi seklinde siirdiiriilen erken ¢ocukluk egitimleri,
orgilin 6grenme ve okul ortamlarina hazirlanmaktan ¢ok, biitiinciil bakim ve gelisim ilkeleriyle veya ¢ocuklarin
eglenceli bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglamayla yakindan ilgilidir (Woodhead ve Moss, 2007).

Kaliteli bir erken ¢ocukluk egitimi ve bakimia (ECEB) katilim, gelecekteki biiylime ve 6grenmeler igin temel
olusturdugu icin ¢ocuklarin gelisiminde temel bir adim olarak kabul edilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi ve
bakiminin bireylerin yasamlarinin her asamasi ve toplum igin ¢esitli faydalar1 bulunmaktadir. Bu nedenle bu egitim
basamag1 bircok Avrupa Birligi liye devletlerinde artan bir oncelik haline gelmistir. Dolayisiyla son yirmi yilda,
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politika yapicilar egitim politikasinin bir pargasi olarak bu alana ayr1 bir ilgi gostermeye baslamislardir
(Vandenbroeck, Lenaerts ve Beblavy, 2018). Okul oncesi egitime katilimdaki uluslararasi farkliliklar gesitli
faktorlerle ilgilidir. Nitekim baz1 ilkelerde ailelerin ¢ocuklarini evde biiyiitmeye yonelik bir kiiltiire sahip olmalari,
okul oncesine katilimi da diisiirebilmektedir. Bazi iilkelerde de ilkdgretimin kiigiik yaslarda baslamasi nedeniyle
okul dncesine katilim azalabilmektedir. Dolayisiyla ilkokula baglama yasmin iilkeden {ilkeye farklilik gostermesi
okul 6ncesi egitime katilimda da esitsizlikler ortaya cikarabilmektedir (OECD, 2020). OECD iilkelerinde zorunlu
egitim genelde 6 yasinda ilkogretimle birlikte baglamaktadir. Ancak Estonya, zorunlu egitimin 7 yasinda bagladigi
iilkeler arasinda yer almaktadir. Tiim OECD f{ilkelerinde zorunlu egitim, ilkdgretim ve ortadgretim programlarindan
olugsmaktadir. Bu iilkelerde 6-14 yas arasindaki bireylerin kayit oranlarinin %95’e ulastig1 hatta bu oran1 agmasi
bakimindan temel egitimin evrensel bir boyuta ulastig1 s6ylenebilir (OECD, 2021).

Ogrencilerin okul &ncesi egitimde gegirdikleri yil sayisinin birgok iilkede zaman igerisinde arttigina
rastlanmaktadir. Diger taraftan 6rnegin PISA 2015 ile PISA 2018 arasinda okul 6ncesi egitime ii¢ yil ya da daha
uzun siire devam eden 6grencilerin iilke ekonomisindeki paylar1 da artmis; okul dncesi egitime katilmamis ya da bir
yildan daha az katilmis oldugu iilkelerde ise bu 6grencilerin ekonomideki paylart azalmistir (OECD, 2020). Ayrica
erken cocukluk egitimi ve bakiminin (ECEB), cocuklarin biligsel ve duygusal gelisimleri, 6grenmeleri ve
mutluluklarindaki rolii de daha iyi anlasilmaya baslanmistir. Clinkii bu o6zellikler bakimindan daha 6nde olan
cocuklarin ileriki yillarda daha iyi egitim ciktilarina ulasmalar1 s6z konusudur. Ozellikle sosyo-ekonomik agidan
yetersiz aile ¢ocuklarinin gelisimi agisindan erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi daha ayr1 bir 6nem tagimaktadir.
Ciinkii bu cocuklar, bahsi gegen becerileri evde gelistirebilmeleri i¢in daha az firsata sahiptirler (OECD, 2017).
Erken ¢ocukluk egitimi ve bakimimnin (ECEB) uygun fiyath ve herkes tarafindan ulasilabilir olmasi, ailelerin is
bulmalarint ve bu sayede lilkelerin ekonomik kalkinmalarina katkida bulunmaya destek olmalarin1 saglamaktadir.
Bu nedenle konunun farkinda olan hiikiimetlerin erken ¢ocukluk egitimi ve bakimina yonelik hizmetleri genisletme
yoluna gittikleri goriilmektedir (OECD, 2018).

Aragtirmalar, ¢cocuklarin biligsel gelisimi ve esenligi, daha sonra akademik basar1 ve hatta yetiskin kazanglar1 dahil
olmak iizere yiiksek kaliteli okul 6ncesi egitim ile ¢esitli sonuglarin artirilabilecegini gdstermektedir (Duncan ve
digerleri, 2007). Nitekim bu sonuglar, d6grencilerin ilkokuldaki davraniglarini, dikkatlerini, ¢abalarin1 ve derse
katilimlarimi iyilestirdigi seklindedir (Berlinski, Galiani ve Gertler, 2009). Bu tiir kanitlar, politika yapicilar erken
miidahaleler tasarlamaya, ECEB hizmetlerinin kalitesini artirmayr ve ECEB ortamlarina erisim hakkin
iyilestirmeyi, zorunlu egitime baslama yasini diisiirmeyi ve paranin karsiligi olan degeri verebilmek igin egitim
harcama modellerini yeniden diisiinmeyi amaglayan girisimlerde bulunmaya tesvik etmistir (Duncan ve Magnuson,
2013). Bu baglamda kaliteli bir erken c¢ocukluk egitimi sayesinde oOgrencilerin ileriki yillardaki akademik
basarilarinin artirilabilmesi miimkiin olarak goriinmektedir. Devletlerin okul 6ncesi egitime yonelik yaptig1 yatirim
ve harcamalarin zorunlu egitim Oncesinde Ogrencilerin temel diizeyde gerekli becerileri en iyi sekilde
kazanabilmeleri dogrultusundaki ugraslarin bir boliimii oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ele alinan konulardan birisi de okul 6ncesi donemde egitim alan dgrencilerin karsilastiklar: derslerden
birisi olan matematik ile ilgilidir. Nitekim matematik, Ogrenciler tarafindan genelde zor bir ders olarak
algilanmaktadir (Brown, Brown ve Bibby, 2008). Ogrencilerin matematige yonelik yasadiklar1 kaygi, bu alandaki
en dnemli problemlerden birisi olarak goriilmektedir (Baloglu, 2001). Bu tutum ilkégretimle birlikte baslamakta ve
okul kademesi ilerledik¢e artarak devam etmektedir (Baykul, 2005). Kiigilik ¢ocuklar i¢in etkili egitim programlari
arayisi hizli bir sekilde sayilari artan anaokullari, kresler ve giindiiz bakim evleri ile ¢ocuklarin gelisimindeki erken
deneyimlerin 6nemine yonelik artan farkindalik ile kendini gostermistir. Geleneksel agidan okul Oncesi egitim
programlarinda saglikli bir kisilik gelisimine odaklanilsa da entelektiiel gelisim iizerine yapilan girisimler sadece
akademik basartya yonelik programlarin iiretilmesini dogurmustur (Gibb ve Castenada, 1975). Elbette okul 6ncesi
donem ¢ocuklarin sayma, siralama, sekiller olusturma, 6lgme ve tahmin etme gibi beceriler ile ilgilenmeleri igin
ideal bir zamandir. Ancak kaliteli bir okul oncesi egitimi icerisinde ¢ocuklara aritmetigin dgretilmesinden ziyade
onlara oyunlar oynatarak, eglendirerek diinyay:r tanimalarina yardimci olma sayesinde matematikle deneyim
yasamalar1 saglanmasi gerekmektedir (Clements, 2001). Ciinkii ¢ocuklar dogal olarak merakli olduklar1 igin
cevreleriyle etkilesime girdik¢e sayma, sekiller, mekansal iligkiler, 6l¢clim ve Oriintii gibi okul dncesi matematik ile
ilgili olan kavramlar1 kesfedebilmektedirler (Sarama ve Clements, 2009).

Matematik 6grenimi dort siire¢ agisindan kavramsallastirilmaktadir. Bunlar kavramlar, prosediirler, uygulamalar ve
sembolik gosterimler seklindedir (Ali ve Reid, 2012). Diger taraftan kavramsal anlama, matematigin basaril1 bir
sekilde 6grenilmesi i¢in gerekli olan matematiksel yeterlik agisindan 6nemli bir bilesendir (Kilpatrick, Swafford ve
Findell, 2001). Fakat matematigi anlayarak 6grenmeye ve dgrencilere verilen matematik egitimine olan ilgi bu
alanda ¢alisan egitimciler tarafindan giderek artmis olmasina ragmen bu hedeflerin gergeklestirilmesinde
Ogretmenlerin bilgi ve pedagojileri ile miifredat gibi bir¢ok faktdor de yasanan problemlerde etkili olmustur
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(Stylianides ve Stylianides, 2007). Bu nedenle egitim arastirmacilari ve yoneticiler uzun yillardir matematik egitimi
konusunda yapilacak yenilikler i¢in girisimlerde bulunmus ve matematik 6grenimini tesvik etmeye ¢alismiglardir
(Ke ve Grabowski, 2007). Nitekim yapilan uluslararasi sinavlardan birisi olan PISA temel alinarak dgrencilerin
okuma ve fen okuryazarliklar1 yaninda matematik performanslari ve basarilar1 da iilkeler bazinda ortaya
cikarilmaya calisilmis ve bu smav yapilacak egitim politikalarina yon vermesi acgisindan bir rehber niteliginde
olmustur.

PISA, 15 yasindaki bireylerin bilgi ve becerilerinin uluslararasi bir degerlendirmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati’nin (OECD) iiger yil ara ile yiiriittiigii bir proje olan bu smav, ilk kez
2000 yilinda gerceklestirilmis olmasina ragmen matematik okuryazarliginin ana alan olarak bu projede yer almasi
2003 yilina rastlamaktadir (Shiel, Perkins, Close ve Oldham, 2007). PISA matematik okuryazarligi alani,
ogrencilerin ¢esitli durumlarda matematiksel problemler ortaya koyma, formiile etme, ¢ozme ve yorumlama gibi
fikirlerini etkili bir sekilde analiz etme, akil yiiriitme ve iletme kapasiteleriyle ilgilidir (OECD, 2003). Okuma
becerileri ve fen okuryazarlifi yaninda matematik okuryazarligi alaninda 6grencilerin puanlan elde edilen anket
verilerine dayali olarak yorumlanmistir (MEB, 2017). Nitekim Tiirkiye PISA arastirmasina ilk kez 2003 yilinda
katilmistir. Dolayistyla egitim alaninda diinya capinda yapilan bu sinav ile Tiirkiye de diger iilkeler arasindaki
kendi konumunu belirlemeye calismistir. Ciinkii elde edilen referans noktalart ile Tiirkiye de diger iilkeler gibi
egitim alaninda hangi diizeyde oldugunu belirlemeye calismis; tespit edilen eksiklikler ve alinmasi gereken
tedbirler konusunda fikir sahibi olmustur (MEB, 2019). 2009 yilina kadar kagit-kalem testleri ile uygulanan bu
simnavda matematik okuryazarlig: ile ilgili bilgisayar temelli uygulamaya ilk kez 2012 yilinda ge¢ilmis olmasina
ragmen bu uygulama tiirii ile Tiirkiye 2015 ve 2018 yillarinda PISA’ya katilmistir (MEB, 2017).

Ogrencilerin performansi agisindan Tiirkiye nin 2003 ve 2018 yillar1 arasindaki gelisimi diger iilkelere gore biraz
daha etkileyici bir bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte iilkedeki hem okula kayitli hem de PISA kapsamindaki
15 yasindaki bireylerin gelisimi iki katina ¢ikmistir. Buradan hareketle egitime erisimin artmasi ile egitimin
kalitesinden de 6diin verilmeyecegi gercekei bir bigimde anlagilmaktadir (Schleicher, 2019). PISA 2018 verilerine
gore OECD iilkelerinde 15 yasindaki 6grencilerin %56’s1 okul 6ncesi egitime ii¢ ya da daha fazla yil, %24’ iki y1l
ve %1471 ise bir yil katilmaktadir (OECD, 2020). 59 OECD iilkesinde ise 6grencilerin %85’inde en az bir yil okul
oncesine katilma durumu mevcut iken dgrencilerin %98’inden fazlasinin en az bir y1l okul 6ncesi egitime katildig1
iilkelerden birisi de Singapur olmustur (OECD, 2020). Estonya da egitim sonuglarinda yiiksek diizeyde performans
ve esitlik elde eden filkelerden birisidir (OECD, 2016). Bazi egitim sistemlerinde performansi diisiik olan
Ogrencilerin farkli okullara yayilarak o6grenim gordiikleri ile karsilasilirken bazilarinda ise sosyal agidan gesitli
dezavantajlara sahip okullarda kiimelenmeleri s6z konusudur. Tiirkiye gibi diisiikk performans gdsteren bir {ilkede
ogrencilerin belirli okullarda yogunlasmalar1 sebebiyle performansi diisiik okullara yeterli kaynaklarin ve destegin
ulastirilmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Schleicher, 2019).

PISA 2009’un en carpici sonuglarindan birisi erkeklerin ve kizlarin PISA matematik testinden benzer puanlar
almasina karsin 6gretmenlerin kizlara daha iyi notlar vermesi seklinde olmustur. Bunun sebebinin kizlarin sinif
igerisindeki olumlu davraniglarindan kaynaklandigi erkeklerin ise 6z denetimlerinin daha diisiik oldugu
disiiniilmektedir. Fakat ylksek notlar sadece okul basarisi i¢in 6nemli iken daha uzun vadeli hedefler icin bir
avantaj olarak goriilmemektedir (Schleicher, 2019). PISA 2015 yili verilerine gore 6grencilerin matematik puan
ortalamalar1 564 ile Singapur 1. sirada, 520 puan ile Estonya 3. sirada ve 420 puan ile Tiirkiye 52. sirada yer
almigtir (OECD, 2016). PISA 2018 verilerine gore dgrencilerin matematik puan ortalamalart 569 ile Singapur 2.
sirada, 523 puan ile Estonya 8. sirada ve 454 puan ile Tiirkiye 42. sirada yer almistir (Schleicher, 2019). Matematik
okuryazarlig1 alaninda bu puan ortalamasi ile Tiirkiye, bugiine kadar yapilan PISA uygulamalarindaki en yiiksek
ortalama puani elde etmistir (MEB, 2019). 2018 yili verilerine gére OECD iilkelerindeki okullarda 6grencilerin ne
kadar siire matematik dersi 6grenme ile zaman gegirdikleri de ortaya konulmustur. Bu iilkelerin genelinde ortalama
olarak, Ogrenciler okullarinda matematik derslerinde 6grenmek icin haftada yaklasik 3,7 saat harcamislardir.
Ornegin Estonya’da 3.5 saat, Tiirkiye’de 3.9 saat ve Singapur’da ise 5.2 saattir (OECD, 2020). Dolay1siyla grenim
goriilen siire ile matematik basarisi arasinda net bir iligkinin kurulamadigi sdylenebilir. Goriildiigii gibi uluslararasi
diizeyde yiiriitiilen bdylesine 6nemli bir projenin ¢iktilarindan hareketle devletlerin kendi egitim sistemleri
icerisinde birtakim diizenlemeler ve gelecege doniik planlamalar yaptiklari sdylenebilir. Bu baglamda mevcut
aragtirmada da son yillarda PISA’da 6nemli sonuglar elde eden iilkeler olan Singapur ve Estonya’nin yanina
matematik okuryazarligi alaninda 6nemli bir ortalama puan artis1 yakalayan Tiirkiye’nin de eklenerek matematik
Ogretiminde okul dncesinden baslanarak hangi biligsel diizeydeki kazanimlarin aktarilmaya caligildigir yakindan
incelenmeye ¢aligilmistir.

Disiplinler arasi nitelik tagiyan karsilastirmali egitim ¢aligmalarinda egitim ile ilgili politikalar, yasalar ve g¢esitli
kaynaklar incelenmektedir. Bu kapsamda egitimin bircok paydasi ile ilgili karsilasgtirmalar yapilabilmektedir
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(Tirkoglu, 2012). Karsilagtirmali egitim, farkli egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koyarak, bu egitim sistemleri hakkinda ¢esitli ¢ikarimlar ve degerlendirmeler yapilmasini saglamaktadir (Erdogan,
2003). Bu arastirmada da PISA’daki matematik bagarilarinda farkli siralamalarda yer alan ¢ iilke belirlenmis ve
okul oncesi egitim programlarindaki matematik kazanimlari incelenerek, birtakim c¢ikarimlarda bulunulmasi
planlanmistir. Bu yoniiyle bu arastirmanin politika yapicilara dnemli bilgiler vermesi diisiiniilmektedir. Bunun yani
sira ilgili alanyazin incelendiginde farkli iilkelerdeki okul Oncesi egitim programlarindaki matematik
kazanimlarinin incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bu yoniiyle de bu arastirmanin ilgili
alanyazina katki sunacagi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci Tiirkiye, Singapur ve
Estonya’daki okul oncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlarmin yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore karsilastirmali bir bigimde incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
belirtilen alt problem cilimleleri ise su sekilde olusturulmustur:

v' Tirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul Oncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlari
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutunun hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina gore frekans olarak nasil bir dagilim gostermektedir?

v' Tirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul oncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlar1 kendi
icerisinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutunun hatirlama, anlama, uygulama,
¢cOziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina gore ylizde olarak nasil bir dagilim gostermektedir?

2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili bilgiler alt basliklar seklinde
verilmistir

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore yiiriitiilmiistiir. Dokiiman analizi, ¢esitli
epistemolojik bakis agilarindan farkli arastirma amaglarina kadar ¢esitli disiplinlerde kullanilan bir yontem olarak
ele alinmaktadir (Wood, Sebar ve Vecchio, 2020). Tek basina bir arastirma yontemi olarak da ele alinabilen
dokiiman incelemesinde, aragtirilmak istenen konularla ilgili bilgilere sahip yazili materyallerin incelenmesi esastir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Dokiimanlarin analizi ile incelenen daha 6nceki ¢aligmalar dnemli birer veri kaynagi
olmakla birlikte ham verilere sahip olunmasa bile arastirmacilar i¢in verileri tanimlamaya ve yorumlamaya yonelik
bir giiven olusturmaktadir (Bowen, 2009). Bu baglamda mevcut arastirmada okul oncesi egitim programlarindaki
matematik kazanmimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenebilmesi amactyla ilgili iilkelerin okul
Oncesi egitim programlari birer dokiiman olarak ele alinarak degerlendirilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye, Estonya ve Singapur’un Egitim Bakanliklarina ait resmi web sitelerinden veriler elde edilmistir.
Tiirkiye’ye ait veriler “Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii: Okul Oncesi Egitim Programi
(2013)” baglikli kaynaktan (URL-1, 2013), Estonya’ya ait veriler “National Curriculum for Pre-school Child Care
Institutions (2008)” baglikli kaynaktan (URL-2, 2008) ve Singapur’a ait veriler “Nurturing Early Learners: A
Curriculum for Kindergartens in Singapore (2013)” bashkli kaynaktan (URL-3, 2013) elde edilmistir. ilk olarak
ilgili kaynaklarda bulunan 6grenme kazanimlar {ilkeler bazinda ayri ayr birer liste haline getirilmistir. Sonrasinda
Estonya ve Singapur’a ait kazanimlar arastirmacilar tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilmis ve ardindan 2 Ingilizce
ogretmenine Tiirk¢e’ye cevrilmesi icin gonderilmistir. Son olarak kazanimlar tekrar incelenerek son halleri
verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullamlmistir. igerik analizi, “metinlerden (veya diger anlamh
maddelerden) kullanim baglamlarina iligkin tekrarlanabilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmaya yonelik bir arastirma
teknigidir” (Krippendorff, 2004, s. 18). Diger bir deyisle igerik analizi “temalar1 veya Oriintiileri kodlama ve
tammmlamaya yonelik sistematik smiflandirma siireci araciligtyla metin verilerinin igeriginin 6znel yorumuna
yonelik bir aragtirma yontemidir” (Hsieh ve Shannon, 2005, s.1278). Analiz agamasina gegmeden once kazanimlar
ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programinda “kazanim” ve “gostergeler” olmak
tizere iki boliimden olusan ifadeler bulunmaktadir. Bu noktada “kazanim” ifadeleri “ana kazanim” olarak,
“gostergeler” ise “kazanim” olarak dikkate alinmig ve degerlendirmeler buna gore yapilmistir. Benzer sekilde
Singapur’daki okul dncesi egitim programinda da “learning goals” ve “key knowledge/skills/dispositions” olmak
izere iki boliimden olusan ifadeler bulunmaktadir. Bu noktada “learning goals” ifadeleri “ana kazanim” olarak,
“key knowledge/skills/dispositions” ise “kazanim” olarak dikkate alinmig ve degerlendirmeler buna gore
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yapilmistir. Estonya’daki okul 6ncesi egitim programinda ise kazanimlarinda tek ifade belirtildigi igin, bu sekilde
bir ayrima gidilmemistir. Bu baglamda veri analizinin ilk agamasinda Tiirkiye, Estonya ve Singapur’un okul dncesi
egitim programlarinin kazanim listeleri Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutundaki “hatirlama,
anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma” basamaklarini da igeren tablolara dokiilmiistiir.
Sonrasinda kazanimlar sirasiyla iilke iilke ayri sekilde arastirmacilar tarafindan okunarak bagimsiz bir sekilde
Taksonomi’nin hangi basamagina ait olduguna dair kodlanmistir. Nitekim kodlama c¢ergevesi ham verilerin
indirgendigi ve daha kavramsal bir ¢erceveye sentezlendigi analitik bir araci olusturmaktadir (Gaskell, 2000).
Mevcut arastirmanin kodlama siirecinde her kazanim bir kod olarak degerlendirilmis ve kavramsal bir gerceve
olusturulmaya caligilmigtir. Ardindan alanda uzman iki 6gretim iiyesi ve Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda
doktora 6grenimini siirdliren iki uzman tarafindan bagimsiz bir sekilde kodlanmasi i¢in gonderilmistir. Analiz
stirecinin son agamasinda kodlamalar arasindaki benzerlikler ve ayrigmalar Miles ve Huberman’in (1994) uyusum
ylizdesi formiilii kullanilarak ortaya konulmus; kazanim listelerine son sekli verilmistir. Hesaplanan uyusum
ylizdesi %86 olarak hesaplanmis ve bu deger mevcut aragtirmada yeterli olarak degerlendirilmistir. Miles ve
Huberman (1994), kodlarin %95’inde kodlayicilar arasinda %80°lik bir giivenirligin yeterli bir anlasma oldugunu
one siirmektedir ve bu hesaplamay1 asagidaki gibi formiile etmektedir:

Goriis Birligi
Goriis Birligi + Gortis Ayrihigt

Giivenirlilik =

3. BULGULAR
Bu boliimde arastirmanin alt amaglari ile ilgili olarak verilerin analizi sonrasinda ulasilan bulgulara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Tiirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul dncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlari, yenilenmis
Bloom taksonomisinin biligsel siiregler boyutundaki basamaklara gore frekans dagilimi agisindan incelenmistir. Bu
yondeki bilgiler asagidaki Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ulkelerin okul éncesi egitim programlarindaki matematik kazanimlarinin frekans dagilimi

Tiirkiye Singapur Estonya
Bilissel Siire¢ Boyutlar: f f f
Hatirlama 3 4 5
Anlama 22 12 9
Uygulama 11 2 5
Coziimleme 2 - 1
Degerlendirme - - -
Yaratma 1 1 1
Toplam 39 19 21

Yukaridaki Tablo 1’de Tiirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan matematik
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ler boyutu basamaklarina goére frekans dagilimlari
gorlilmektedir. Buna gore Tiirkiye’deki okul oncesi egitim programlarinda yer alan 39 matematik kazaniminin 3
tanesi hatirlama, 22 tanesi anlama, 11 tanesi uygulama, 2 tanesi ¢dziimleme, 1 tanesi yaratma basamaginda yer
almaktadir. Degerlendirme basamaginda ise kazanmim yer almamaktadir. Singapur’daki okul Oncesi egitim
programlarinda yer alan 19 matematik kazaniminin 4 tanesi hatirlama, 12 tanesi anlama, 2 tanesi uygulama, 1
tanesi yaratma basamaginda yer almaktadir. Coziimleme ve degerlendirme basamaklarinda ise kazanim yer
almamaktadir. Estonya’daki okul Oncesi egitim programlarinda yer alan 21 matematik kazaniminin 5 tanesi
hatirlama, 9 tanesi anlama, 5 tanesi uygulama, 1 tanesi ¢dziimleme, 1 tanesi yaratma basamaginda yer almaktadir.
Degerlendirme basamaginda ise kazanim yer almamaktadir.

3.2. Arastirmamn Ikinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Tiirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul dncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlari, yenilenmis
Bloom taksonomisinin biligsel siiregler boyutundaki basamaklara gore yiizdelik dagilim agisindan incelenmistir. Bu
yondeki bilgiler asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ulkelerin okul éncesi egitim programlarindaki matematik kazanimlarinin yiizdelik dagilimlari

Tiirkiye Singapur Estonya
Biligsel Siire¢c Boyutlar: % % %
Hatirlama 7.69 21.05 23.81
Anlama 56.41 30.76 42.86
Uygulama 28.21 10.53 23.81
Coziimleme 5.13 - 4.76
s(?(r/v;nmf' € sssjournal.com International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com
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Degerlendirme - - -
Yaratma 2.56 5.26 4.76
Toplam 100 100 100

Ulkelerin okul éncesi egitim programlarindaki matematik kazanimlarinin toplam sayilari birbirinden farkli oldugu
icin yatay kiyaslamada sadece yiizdelere gore inceleme yapilmasinin daha uygun olacagi diisiiniilmektedir. Buna
gore yukaridaki Tablo 2’ye gore hatirlama basamaginda kazanimlarin tiim program icindeki agirlig: Tiirkiye’deki
okul oOncesi egitim programlarinda % 7.69, Singapur’daki okul Oncesi egitim programlarinda % 21.05,
Estonya’daki okul Oncesi egitim programlarinda ise % 23.81°dir. Anlama basamagindaki kazanimlarin tiim
program icindeki agirligi Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programlarinda % 56.41, Singapur’daki okul Oncesi
egitim programlarinda % 30.76, Estonya’daki okul Oncesi egitim programlarinda ise % 42.86’dir. Uygulama
basamaginda kazanimlarin tiim program i¢indeki agirligi Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlarinda % 28.21,
Singapur’daki okul 6ncesi egitim programlarinda % 10.53, Estonya’daki okul oncesi egitim programlarinda ise %
23.81’dir. Coziimleme basamagindaki kazanimlarin tiim program icindeki agirlig1 Tiirkiye’deki okul oncesi egitim
programlarinda % 5.13, Estonya’daki okul dncesi egitim programlarinda ise % 4.76’dir. Yaratma basamagindaki
kazanimlarin tiim program icindeki agirlig1 Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim programlarinda % 2.56, Singapur’daki
okul oncesi egitim programlarinda % 5.26, Estonya’daki okul Oncesi egitim programlarinda ise % 4.76’dir.
Asagidaki Tablo 3’te yiizdelik dilimlere gore gerceklestirilen karsilagtirmalar, pasta diyagrami iizerinde
gosterilmistir.

Tablo 3. Biligsel siire¢ boyutu basamaklarinin ﬁlkelerin.programlarma gore yiizdelik dilim karsilastirmalari

Biligsel Siire¢ Boyutlar Program Icindeki Yiizdelik Dilimleri

Hatirlama
Anlama
W Tirkive
Uygulama M singapur
ClEstonya
Cozlimleme
Yaratma

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Tirkiye, Singapur ve Estonya’daki okul oncesi egitim programlarinda yer alan matematik
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siirecler boyutuna gore karsilastirmali olarak incelenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda ilk olarak, iilkelerdeki okul Oncesi egitim programlarinda yer alan matematik
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel silirecler boyutunun basamaklarina gore dagilimlarn
frekans (siklik) gostergeleri baglaminda dikey olarak incelenmistir. Sonrasinda ise iilkeler arasindaki
karsilastirmalar, kazanimlarin programlar igindeki oranlari dogrultusunda yiizdelik dilimler baglaminda yatay
olarak incelenmistir.

@ sssjournal.com International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com

il T B
SCIENCES STUDIES

94



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2022

Arastirma sonuglarma gore Tirkiye’deki okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlarinin
agirlikl olarak anlama basamaginda toplandigi saptanmistir. Bunu sirasiyla; uygulama, hatirlama, ¢oziimleme ve
yaratma basamaklar1 izlemistir. Degerlendirme basamaginda ise herhangi bir kazanim olmadig1 anlagilmaktadir.
Singapur’daki okul Oncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazanimlarin agirlikli olarak anlama
basamaginda toplandig1 saptanmistir. Bunu sirasiyla hatirlama, uygulama ve ¢éziimleme basamaklari izlemistir.
Coziimleme ve degerlendirme basamaklarinda ise herhangi bir kazanim olmadig1 anlasilmaktadir. Estonya’daki
okul Oncesi egitim programlarinda yer alan matematik kazammlarimin agirlikli olarak anlama basamaginda
toplandig tespit edilmistir. Bunu sirasiyla ayni agirliga sahip olan hatirlama ve uygulama basamaklari ile yine ayn
agirliga sahip olan ¢oziimleme ve yaratma basamaklari izlemistir. Degerlendirme basamaginda ise herhangi bir
kazanim bulunmamaktadir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak bu ii¢ iilkede de okul dncesi egitim programlarinda yer
alan matematik kazanimlarinda anlama bilissel siire¢ basamaginda agirlikli olarak 6nem verildigi sdylenebilir. Bu
dogrultuda {ii¢ iilkede de okul Oncesi Ogrencilerinin matematik 6grenimlerinde yorumlama, 6rneklendirme,
siniflama, karsilastirma, agiklama gibi biligsel siire¢ becerilerini kazanmalarinin daha 6ncelikli oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte ii¢ iilkede de okul oOncesi egitim programlarindaki matematik kazanimlarinda
cOziimleme ve yaratma biligsel siire¢ basamaklarina daha az verildigi belirlenmistir. Bu baglamda ii¢ iilkede de
okul Oncesi Ogrencilerinin matematik O6grenimlerinde ayirt etme, Orgiitleme, ayrintili inceleme, tasarlama,
olusturma gibi iist diizey biligsel siire¢c becerilerine verilen 6énemin geri planda kaldig1 sdylenebilir. Yilmaz ve
digerlerinin (2021) okul Oncesi egitim etkinlik kitabini yenilenmis Bloom taksonomisine gore inceledikleri
aragtirmalarinda, matematik etkinliklerinin agirlikli olarak hatirlama ve anlama basamaklarinin 6ne ¢iktigi, buna
karsin degerlendirme ve yaratma gibi {ist diizey biligsel silire¢ becerilerinin olduk¢a az oldugu saptanmuistir.
Alanyazinda matematik egitim programlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelendigi arastirmalarda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Aktan’in (2020) ilkokul matematik 6gretim programlarini yenilenmis Bloom
taksonomisine gore inceledigi arastirmasinda, kazanimlarin agirlikli olarak anlama ve uygulama basamaginda
toplandigin tespit etmistir. Kablan, Baran ve Hazer (2013) ortaokul matematik 6gretim programlarini yenilenmis
Bloom taksonomisine gore inceledikleri aragtirmalarinda da anlama ve uygulama basamaklarinin agirlik kazandig
tespit edilmistir. Cil, Kuzu ve Simsek (2019) ise ortadgretim matematik 6gretim programini yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelendikleri arastirmalarinda anlama ve uygulama basamaklarinin agirlik kazandigini, buna
karsin {ist diizey biligsel siire¢ basamaklarinin olduke¢a az oldugunu belirlemislerdir. Yani ilkokul, ortaokul ve lise
diizeylerinde matematik 6gretim programlarindaki kazanimlarin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siirecler
boyutundaki dagilimlarinin bu arastirma sonuglari ile ortiistiigii goriilmektedir. Matematik Ggretim programinin
yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelendigi diger arastirmalarda da (Bekdemir ve Selim, 2008; Celik, Kul ve
Calik-Uzun, 2018) benzer sonuglar elde edilmistir. Bununla birlikte Gi¢ iilkede de degerlendirme basamaginda
herhangi bir kazaniminin olmamas1 dikkat ¢ekicidir. Altiparmak ve Palabiyik’mn (2019) ilkokul ve ortaokul (1-8.
sinif) matematik &gretim programini yenilemis Bloom taksonomisine gore incelendikleri arastirmalarinda da
degerlendirme biligsel siire¢ basamaginda herhangi bir kazanimin olmadigi saptanmistir. Aragtirma sonuglarinda
dikkati ¢eken bir diger nokta ise Singapur’daki okul dncesi egitim programlarindaki ¢éziimleme bilissel siireg
basamagina iligkin herhangi bir matematik kazaniminin bulunmayisidir.

Aragtirmada ikinci olarak yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlari, iilkeler arasinda yatay
baglamda karsilagtiritlmali olarak incelenmistir. Bu inceleme, iilkelerdeki kazanimlarin kendi programlari i¢indeki
ylizde olarak agirliklar1 baglaminda gergeklestirilmistir. Buna gore okul 6ncesi egitim programlarindaki matematik
kazanimlarinda hatirlama biligsel siire¢ basamaginda en fazla agirliga sahip olan iilke Estonya iken, en az agirliga
sahip olan iilke ise Tiirkiye’dir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak okul Oncesi egitim programlarindaki matematik
kazanimlarinda tanima ve hatirlama gibi biligsel siire¢ becerilerine en ¢ok dnem veren ilkenin Estonya oldugu
sOylenebilir. Anlama biligsel siire¢ basamaginda en fazla agirliga sahip olan iilke Tiirkiye iken, en az agirliga sahip
olan iilke ise Singapur’dur. Bu sonugtan yola ¢ikilarak okul Oncesi egitim programlarindaki matematik
kazanimlarinda yorumlama, dérneklendirme, siniflama, sonug ¢ikarma, karsilastirma gibi biligsel siire¢ becerilerine
en ¢ok onem veren iilkenin Tiirkiye oldugu sdylenebilir. Uygulama biligsel siire¢ basamaginda en fazla agirliga
sahip olan tilke Tiirkiye iken, en az agirliga sahip olan iilke Singapur’dur. Bu sonugtan yola ¢ikilarak okul dncesi
egitim programlarindaki matematik kazanimlarinda kullanma, icra etme gibi biligsel siire¢ becerilerine en fazla
o6nem veren iilkenin Tirkiye oldugu sdylenebilir. Cozliimleme biligsel siire¢ basamaginda en fazla agirliga sahip
olan iilke Tiirkiye iken, en az agirliga sahip olan iilke Estonya’dir. Bu sonuctan yola ¢ikilarak okul dncesi egitim
programlarindaki matematik kazanimlarinda ayirt etme, drgiitleme, ayrintili inceleme gibi bilissel siireclere en fazla
o6nem veren iilkenin Tiirkiye oldugu sdylenebilir. Yaratma bilissel siire¢ basamaginda en fazla agirliga sahip olan
ilke Singapur iken, en az agirliga sahip olan Tirkiye’dir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak okul Oncesi egitim
programlarindaki matematik kazanimlarinda olusturma, planlama, liretme gibi biligsel siire¢ becerilerine en fazla
onem veren iilkenin Singapur oldugu sdylenebilir. Ozetle okul &ncesi egitim programlarindaki matematik
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel silire¢ basamaklarina gore dagiliminda Tiirkiye’ nin
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anlama ve uygulama boyutlari, Singapur’un yaratma boyutu, Estonya’nin ise hatirlama boyutu ile 6ne ¢iktigin
sOylemek miimkiindiir. Polat-Unutkan’a (2007) gore okul Oncesi egitimde edinilen matematik becerisi bir iist
Ogrenim seviyesi igin énemli bir alt yapi olusturmaktadir. Bu bakimdan yaratma gibi en list diizey bilissel siire¢
becerisine agirlik veren Singapur’un PISA’daki matematik basarisini bu baglamda degerlendirmek miimkiin
olabilir. Fakat yine de daha ayrintili arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Yapilacak olan arastirmalarda bu
calismada ele alinan {i¢ llkenin ilk, orta ve lise 6grenim seviyelerindeki matematik &gretim programlaridaki
kazanimlar1 yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ basamaklari agisindan incelenebilir. Bu sayede daha
kapsamli ¢ikarimlar yapilabilir.
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